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OSVRTI

Osvrt 1. Srbija u globalnim trendovima
obrazovnih postignuca: rezultati PISA 2025

Nemanja Vuksanovic’

Uvod

Medunarodno  uporediva  testiranja  obrazovnih
postignu¢a ucenika danas predstavljaju jedan od
najvaznijih izvora informacija o kvalitetu obrazovnih
sistema. Njihov znaCaj proizlazi iz Cinjenice da
omogucavaju da se obrazovna postignuc¢a ucenika mere
na standardizovan nacin i uporede izmedu zemalja, ali
i da se rezultati povezu sa karakteristikama ucenika,
porodice, $kole i Sireg institucionalnog okruzenja
(OECD, 2026a; von Davier etal., 2024). Na taj na¢in, ova
testiranja pruzaju uporedivu meru kognitivnih vestina
ucenika, odnosno njihove sposobnosti da razumeju,
primenjuju i povezuju steCena znanja pri resavanju
razli¢itih problema. Ipak, PISA (engl. Programme for
International Student Assessment), koju sprovodi OECD,
ima posebno mesto jer ne ispituje prvenstveno u kojoj
meri su ucenici usvojili sadrzaje nastavnog programa, ve¢
u kojoj meri mogu da primene stecena znanja i vestine
iz domena C¢italacke, matematicke i nau¢ne pismenosti
u reSavanju problema iz svakodnevnog Zivota. U tom
smislu, PISA pruza siru sliku funkcionalne pismenosti
petnaestogodisnjaka i njihovih sposobnosti relevantnih
za dalje obrazovanje, trziste rada i aktivno ucesée u

drustvu (OECD, 20264a).

Znacaj merenja kvaliteta obrazovanja daleko prevazilazi
samu obrazovnu politiku. Jedna od najuticajnijih linija
istrazivanja u ekonomiji obrazovanja pokazuje da su
kognitivne vestine snazno povezane sa individualnim
zaradama, raspodelom dohotka i dugoro¢nim
ekonomskim rastom (Hanushek i Woessmann, 2008,
2012). Hanusheki Woessmann (2008,2012) pokazuju da
kvalitet obrazovanja, meren rezultatima medunarodnih
testiranja, ima znatno vecu objasnjavajuéu moé za
razlike u stopama ekonomskog rasta od samog broja
godina $kolovanja. Simulacije zasnovane na njihovim
procenama ukazuju da bi poveéanje prose¢nog PISA
rezultata za 25 poena u zemljama OECD moglo da
generiSe kumulativni rast bruto domaceg proizvoda
od oko 115 hiljada milijardi americkih dolara tokom
zivotnog veka jedne generacije (OECD, 2010).

Istovremeno, raspodela kognitivnih vestina vazna je i
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za raspodelu dohotka: vece razlike u vestinama prenose
se na vece razlike u produktivnosti i zaradama, dok
§iri pristup kvalitetnom obrazovanju moze doprineti
smanjenju nejednakosti na trzistu rada (Hanushek i

Woessmann, 2008; Paccagnella, 2015).
Najnoviji ciklus PISA 2025 ima dodatni simbolicki

i analiticki znacaj jer je sproveden cetvrt veka nakon
prvog testiranja iz 2000. godine. Obuhvat programa se
tokom tog perioda gotovo utrostrucio. U prvom ciklusu
ucestvovale su 32 zemlje i oko 265 hiljada ucenika,
dok je u PISA 2025 uclestvovalo vise od 760 hiljada
ucenika iz 91 zemlje, koji reprezentuju priblizno 33
miliona petnaestogodisnjaka (OECD, 2001; OECD,
2026a). PISA je tako od inicijalno pretezno OECD
projekta prerasla u najsire medunarodno komparativno
istrazivanje ucenickih postignuca. PISA 2025 je deveti
ciklus istrazivanja, a glavni domen bila je naucna
pismenost, uz Citalacku i matemati¢ku pismenost, kao
i novu oblast ucenja u digitalnom svetu, usmerenu na
procenu sposobnosti uc¢enika za racunarsko resavanje

problema (OECD, 2026a; OECD, 2026b).

Srbija je prvi put ucestvovala na PISA testiranju 2003.
godine. Nakon toga ucestvovala je u ciklusima 2006,
2009.12012. godine, dok 2015. godine nije ucestvovala.
U istrazivanje se ponovo ukljucila 2018. godine, a
ucestvovala je i u ciklusima 2022. i 2025. godine
(OECD, 2020a; OECD, 2026c¢). Kontinuitet ucesca
je naroCito vazan zato $to omogucava da se, pored
medunarodnog poredenja, prati promena kvaliteta
obrazovnih postignuca kroz vreme. Upravo je to jedna
od najvaznijih funkcija PISA podataka: rezultati ne
predstavljaju samo rang-listu zemalja, ve¢ dijagnosticki
instrument za identifikovanje slabosti sistema i pracenje

efekata obrazovnih politika (Breakspear, 2012).

Iskustvo vise zemalja pokazuje da losiji PISA rezultati
mogu da budu snazan podsticaj reformama. Najpoznatiji
primer je Nemacka, u kojoj su rezultati PISA 2000
otvorili $iroku javnu raspravu o kvalitetu i pravednosti
skolskog sistema. U godinama koje su usledile uvedeni su
nacionalni obrazovni standardi, unapredeni mehanizmi
pradenja postignuca i pojac¢ana podrska ucenicima iz
nepovoljnijih i migrantskih sredina (OECD, 2013).
Sli¢an efekat PISA rezultati imali su i u Danskoj, gde
su slabiji od ocekivanih rezultati PISA 2000 podstakli
medunarodnu evaluaciju obrazovnog sistema i kasniju
reformsku debatu (OECD, 2004; OECD, 2013).
U Srbiji su slabi rezultati iz 2006. godine takode
povecali paznju usmerenu na funkcionalnu pismenost i
kvalitet nastave (Pavlovi¢ Babié¢ i Baucal, 2011). U tom
kontekstu, znac¢ajni napori na unapredenju osnovnog
obrazovanja u Srbiji prisutni su i danas. Projekat
unapredenja osnovnog obrazovanja i vaspitanja, koji je

Svetska banka podrzala 2025. godine zajmom od 75
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miliona americkih dolara, usmeren je na unapredenje
uslova za u¢enje i modernizaciju osnovnog obrazovanja,
uz planirani direktni obuhvat oko 250 hiljada uc¢enika
i najmanje 20 hiljada nastavnika (World Bank, 2025).

Rezultati PISA 2025 istovremeno ukazuju na nekoliko
novih i zabrinjavaju¢ih globalnih tendencija. Prose¢ni
rezultati zemalja OECD dostigli su najniZze nivoe
zabeleZene od pocetka merenja u sva tri tradicionalna
domena (OECD, 2026a). Pad je narocito izrazen u
domenu ¢italacke pismenosti (OECD, 2026a). Posebno
je vazno §to OECD belezi slabljenje upravo onih
Citalackih vestina koje postaju klju¢ne u uslovima brzog
razvoja ve$tacke inteligencije — procene pouzdanosti
informacija, povezivanja vise izvora i kritickog ¢itanja
(OECD, 2026a). Udeo ucenika koji brzo, ali neta¢no
obraduju tekst, odnosno takozvanih ,brzopletih ¢italaca®,
snazno je porastao izmedu 2018.12025. godine (OECD,
2026a). Novi podaci pokazuju i sloZzen odnos izmedu
upotrebe vestacke inteligencije i ucenickih postignuéa
(OECD, 20264). Istovremeno, socioekonomski status i
dalje ostaje snazno povezan sa postignuc¢ima; u proseku
zemalja OECD ucenici iz povoljnijeg socioekonomskog
okruzenja ostvarili su u nauci 85 PISA poena vise od

ucenika iz nepovoljnijeg okruzenja (OECD, 2026a).

Predmet ovog Osvrta jeste analiza polozaja Srbije u
ovim novim globalnim trendovima. U prvom delu
paznja je usmerena na dugorocni trend i promenu
prose¢nih rezultata u ¢italackoj, matematickoj i nau¢noj
pismenosti, uz poredenje Srbije sa globalnim prosekom,
prosekom OECD zemaljaizemljama Centralneilsto¢ne
Evrope. Zatim se posmatra promena udela ucenika
koji ne dostizu osnovni nivo postignuca, kao i udela
ucenika sa visokim nivoom postignuéa, ¢ime se analiza
prose¢nih rezultata dopunjuje uvidom u raspodelu
obrazovnih ishoda. Posebna paznja posvecena je poziciji
Srbije u odnosu na zemlje Centralne i Isto¢ne Evrope,
postignuéima u racunarskom reSavanju problema,
kao i novim pitanjima koja PISA 2025 otvara u vezi
sa upotrebom vestacke inteligencije, nacinom na koji
ucenici proveravaju izvore i njthovom sposobnos¢u da se
oslone na nau¢no zasnovane informacije. Na taj nacin se
rezultati Srbije posmatraju ne samo kroz pitanje koliko
ucenici znaju, ve¢ i kroz to kakve kompetencije razvijaju
za uCenje i donosenje odluka u sve vise digitalizovanom
okruzenju.

Trendovi i promene obrazovnih postignuca Srbije u
globalnom i regionalnom kontekstu

Grafikon 1 prikazuje trend prose¢nih rezultata na
PISA testiranju u domenu Citalatke, matematicke i
nau¢ne pismenosti u periodu 2003-2025. godine, i to za

globalni prosek, prosek zemalja OECD, prosek zemalja

Centralne i Isto¢ne Evrope (CEE)? i Srbiju. Posmatrano
na globalnom nivou, u sva tri domena uocava se
dugorocan silazni trend, koji je narocito izrazen nakon
2012. godine. Globalni prosek u ¢italackoj pismenosti
smanjen je sa 480 poena 2003. godine na 420 poena
2025. godine, dok je u matematickoj pismenosti u istom
periodu pao sa 485 na 429 poena. Pad je nesto blazi
u nau¢noj pismenosti, gde je globalni prosek smanjen
sa 488 na 443 poena. Ovakva kretanja ukazuju da
pogorsanje obrazovnih postignuca nije ograni¢eno na
pojedina¢ne zemlje, ve¢ predstavlja $iri medunarodni
fenomen. OECD u tom kontekstu naglasava da
slabljenje rezultata u mnogim zemljama nije zapocelo
sa pandemijom COVID-19, ve¢ je bilo vidljivo i ranije,
pri ¢emu se kao moguéi faktori izdvajaju promene
u navikama ¢itanja, rast vremena provedenog pred
ekranima i $ira digitalizacija svakodnevnog Zivota

ucenika (OECD, 2026a).

Sli¢an obrazac vidljiv je i medu zemljama OECD, mada
su njihovi proseé¢ni rezultati tokom celog posmatranog
perioda vi§i od globalnog proseka. U ¢italackoj
pismenosti prosek OECD smanjen je sa 494 poena 2003.
godine na 461 poen 2025. godine, u matematickoj sa
500 na 463 poena, dok je u nau¢noj pismenosti pad bio
blazi, sa 500 na 482 poena. U slu¢aju OECD zemalja,
pogor$anje je posebno izrazeno nakon 2018. godine.
Nasuprot tome, zemlje CEE pokazuju nesto povoljnija
kretanja, naro¢ito u naucnoj pismenosti. Prosek CEE
zemalja u nauci iznosio je 460 poena 2018. godine, 459
poena 2022. i 460 poena 2025. godine, $to ukazuje
na gotovo potpunu stabilnost rezultata. U ¢italackoj
i matematickoj pismenosti, medutim, i u ovoj grupi
zemalja prisutan je pad, ali je on u poslednjem periodu
slabiji nego na globalnom nivou i medu zemljama

OECD.

Kada je re¢ o Srbiji, dugoro¢ni trend ima drugaciji
oblik. Nakon veoma slabih rezultata u prvim ciklusima,
posebno u ¢italackoj pismenosti, Srbija je izmedu 2006.
i 2012. godine ostvarila vidljivo poboljsanje. U ¢itanju®
je prosecan rezultat povecan sa 401 poena 2006. na
446 poena 2012. godine, dok je u matematici u istom
periodu porastao sa 435 na 449 poena. U domenu nauke
promene su bile manje, sa 436 na 445 poena. Nakon
toga, medutim, rezultati uglavnom stagniraju ili se
pogorsavaju. U 2018. i 2022. godini Srbija je u sva tri
domena ostvarivala rezultate oko 440-450 poena, da bi
2025. godine doslo do izrazenog pada: na 415 poena u

2 CEE obuhvata Albaniju, Bosnu i Hercegovinu, Bugarsku, Hrvatsku, Cesku,
Estoniju, Madarsku, Letoniju, Litvaniju, Crnu Goru, Severnu Makedoniju,
Poljsku, Rumuniju, Srbiju, Slovacku i Sloveniju. Prosek CEE predstavlja
neponderisani prosek prosecnih rezultata zemalja iz ove grupe za koje su
podaci dostupni u odgovaraju¢em PISA ciklusu; zbog toga broj zemalja
uklju¢enih u izra¢unavanje proseka nije isti u svim godinama.

3 U daljem tekstu, termini ,Citanje”, ,matematika” i ,nauka” koriste se kao
skracene oznake za domene citalacke, matematicke i nau¢ne pismenosti.
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Grafikon 1. Trend prosecnih rezultata na PISA testiranju, 2003-2025.
(levi panel: citalacka pismenost; centralni panel: matematicka pismenost; desni panel: naucna pismenost)
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Izvor: prikaz autora na osnovu podataka OECD (https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa/pisa-data.html).

¢italackoj, 417 u matematickoj i 429 poena u naucnoj
pismenosti. Tako je 2025. godine rezultat Srbije u
Citanju i matematici ponovo priblizen nivou iz prvih

ciklusa PISA testiranja.

Pri tumacenju ovog naglog pogor$anja posebno je vazno
uzeti u obzir specificne okolnosti u kojima je PISA
2025 sprovedena u Srbiji. OECD u svom izvestaju za
Srbiju navodi da su testiranju prethodili visemese¢ni
protesti i obustave rada, kao i da je zbog toga termin
testiranja pomeren sa uobi¢ajenog perioda mart—april na
septembar—oktobar 2025. godine, odnosno na pocetak
skolske godine. OECD upozorava da testiranje na
pocetku skolske godine moze dati niZe rezultate nego
testiranje iste uzrasne populacije pred kraj prethodne
skolske godine; u tehnickim pravilima PISA ¢ak se
navodi da se testiranje standardno ne sprovodi tokom
prvih Sest nedelja Skolske godine upravo zbog tog
efekta. OECD eksplicitno upozorava da ovaj kontekst
treba imati u vidu prilikom poredenja rezultata Srbije iz
2025. sa prethodnim ciklusima, iako su podaci ocenjeni
kao dovoljno pouzdani za objavljivanje (OECD, 2026c¢).
To ne znaci da se pad mozZe u potpunosti pripisati ovim
okolnostima, ali one predstavljaju vazan faktor koji
otezava neposredno poredenje sa ranijim ciklusima.

Grafikon 2 prikazuje promenu prose¢nih rezultata u
2025. godini u odnosu na 2018.12022. godinu i dodatno
naglagava razmere pogorsanja u poslednjem periodu. Na
globalnom nivou najvec¢i pad u odnosu na 2018. godinu
zabeleZen je u Citalackoj pismenosti, za 33 poena, zatim
u matematici za oko 30 poena, dok je rezultat iz nauke
nizi za oko 15 poena. U odnosu na 2022. godinu pad

je manji, ali i dalje prisutan u sva tri domena: oko 15
poena u ¢itanju, 9 u matematici i 4 poena u nauci. Slican
obrazac prisutan je i medu zemljama OECD, gde su
rezultati u 2025. u odnosu na 2018. nizi za 26 poena u
Citanju i matematici i za 7 poena u nauci. Ilustrativno,
pad proseka zemalja OECD od 26 PISA poena u
Citalackoj i matematickoj pismenosti izmedu 2018. i
2025. odgovara nesto vise od jedne godine ucenja.* Ovi
podaci potvrduju da je pogorsanje rezultata dugoro¢nije
prirode i da se ne moze posmatrati iskljucivo kao

posledica pandemijskog perioda (OECD, 2026a).

Zemlje CEE ponovo pokazuju relativno povoljniju
sliku. U odnosu na 2018. godinu prosek u ¢italackoj
pismenosti niZi je za oko 20 poena, a u matematickoj za
oko 18 poena, dok u nau¢noj pismenosti prakti¢no nema
promene. U odnosu na 2022. godinu pad iznosi oko 10
poena u Citanju i 5 poena u matematici, dok je u nauci
zabelezeno blago poboljsanje od oko jednog poena.
To ukazuje da se pogor$anje obrazovnih postignuca u
regionu ne odvija jednakom brzinom u svim domenima
i da je nau¢na pismenost u zemljama CEE pokazala
vedu otpornost.

Za Srbiju su promene znatno nepovoljnije. U 2025. u
odnosu na 2018. godinu rezultat u ¢italackoj pismenosti
nizi je za 24 poena, u matematickoj za 31 poen, a u
nau¢noj za 11 poena. Posmatrano kroz okvirnu OECD
procenu prema kojoj oko 20 PISA poena odgovara

jednoj godini ucenja kod petnaestogodisnjaka, pad u

4 U starijim interpretacijama PISA rezultata razlika od oko 40 PISA poena ¢esto
je koris¢ena kao priblizan ekvivalent jedne $kolske godine. U novijim OECD
izvestajima koristi se niza referentna vrednost, prema kojoj oko 20 PISA poena
odgovara priblizno jednoj godini u¢enja (OECD, 2026a).
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Grafikon 2. Promena prosecnih rezultata na PISA testiranju u 2025. u odnosu na 2018. i 2022. godinu
(levi panel: ¢italacka pismenost; centralni panel: matematicka pismenost; desni panel: nau¢na pismenost)
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Izvor: prikaz autora na osnovu podataka OECD (https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa/pisa-data.html).

Citalackoj pismenosti priblizno odgovara gubitku nesto
vise od jedne godine ucenja, dok pad u matematickoj
pismenosti odgovara priblizno godini i po ucenja. U
nau¢noj pismenosti pad je manji i odgovara priblizno
polovini godine ucenja. Ove ekvivalente, ipak, treba
tumaciti ilustrativno, budu¢i da se tempo napredovanja
ucenika razlikuje izmedu zemalja i domena (OECD,
2026a). Jos je upecatljivije poredenje sa 2022. godinom:
za samo jedan PISA ciklus rezultat Srbije smanjen je za
25 poena u ¢itanju, 23 poena u matematici i 18 poena
u nauci. To zna¢i da pad zabelezZen za samo tri godine
u Citanju i matematici po veli¢ini odgovara priblizno
jednoj godini ucenja, dok je u nauci nesto manji od tog
iznosa. Za razliku od globalnog i OECD proseka, gde
je najvedi deo pogorsanja u matematici i ¢itanju nastao
ve¢ izmedu 2018. i 2022. godine, u Srbiji je najvedi
pad koncentrisan upravo izmedu 2022. i 2025. godine.
Ovakvo kretanje predstavlja prekid prethodne relativne
stabilnosti rezultata Srbije i zahteva kao §to je istaknuto
oprezno tumacenje.

Pored prose¢nog rezultata, vazan pokazatelj kvaliteta
obrazovnog sistema predstavlja raspodela u¢enika prema
nivoima postignuca. PISA rezultate u svakom domenu
razvrstava prema nivoima kompetencija, pri cemu visi
nivo podrazumeva sposobnost re$avanja slozenijih
zadataka i samostalniju primenu znanja. U ¢italackoj
i matematickoj pismenosti razlikuje se osam nivoa,
dok se u nau¢noj pismenosti razlikuje sedam nivoa. U
analitickom smislu posebno su vazna dva praga: nivo 2,
koji OECD smatra osnovnim, odnosno minimalnim
nivoom funkcionalne pismenosti potrebnim za smisleno
ucesée u daljem obrazovanju i drustvu, i nivoi 5 i 6, koji
oznalavaju ucenike sa visokim postignu¢ima (OECD,

2026a).

UCenici koji ne dostizu nivo 2 oznacavaju se kao ucenici
sa niskim postignué¢ima. Njihove kompetencije nisu
jednake u sva tri domena, ali zajednicka karakteristika
jeste da jos uvek nisu u stanju da pouzdano primenjuju
steCena znanja u jednostavnim = situacijama iz
svakodnevnog Zivota. U ¢italackoj pismenosti, dostizanje
nivoa 2 podrazumeva, izmedu ostalog, sposobnost
da se prepozna glavna ideja teksta srednje duZine,
pronadu informacije prema zadatim kriterijumima i,
kada je ucenik na to usmeren, razmotri svrha i forma
teksta. U matematici ucenici na ovom nivou mogu
da prepoznaju kako se jednostavna realna situacija
moze predstaviti matematicki, dok u nauci mogu da
prepoznaju odgovarajuce objasnjenje poznate pojave i na
osnovu jednostavnih podataka procene da li je odredeni
zakljucak opravdan. Zbog toga udeo ucenika ispod
nivoa 2 predstavlja vazan pokazatelj rasprostranjenosti
nedovoljno razvijene funkcionalne pismenosti (OECD,
2026a; OECD, 2026¢).

Tabela 1 prikazuje trend i promenu udela udenika
koji ne dostizu osnovni nivo postignuéa u ¢italackoj,
matemati¢koj i nau¢noj pismenosti u periodu 2018-
2025. godine. Posmatrano globalno, udeo ucenika
ispod nivoa 2 povecan je u sva tri domena. Najvece
pogor$anje zabeleZeno je u ¢italackoj pismenosti, gde
je udeo ucenika sa niskim postignu¢ima porastao sa
35% u 2018. na 46% u 2025. godini, odnosno za 11
procentnih poena. U matematici je poveéanje gotovo
jednako izrazeno, sa 37% na 47%, dok je u nauci rast bio
manji, sa 34% na 39%. I u odnosu na 2022. godinu udeo
ucenika ispod osnovnog nivoa nastavlja da raste, mada
sporije nego u prethodnom periodu.
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Tabela 1. Trend i promena udela ucenika ispod
osnovnog nivoa postignuca prema domenu,
2018-2025.

Promena Promena
Zemlja Domen  [2018 (%)[2022 (%)[2025 (%)| 2025/2018 | 2025/2022
(pp) (pp)
Globalno | Citanje 35 41 46 1 5
OECD Citanje 23 26 31 8 5
CEE Citanje 33 36 40 7 3

|

Globalno | Matematika| 37 44 47 10
OECD |Matematika| 24 31 35 n 4
CEE Matematika| 33 39 40 7

|

Tabela 2 prikazuje trend i promenu udela ucenika sa
visokim nivoom postignuéa, odnosno ucéenika koji
dostizu nivo 5 ili 6. To su ucenici koji mogu da resavaju
sloZene i manje poznate probleme i da znanje primenjuju
fleksibilno i samostalno. U ¢itanju uenici na ovim
nivoima mogu da razumeju duge i sloZene tekstove, da
rade sa apstraktnim ili kontraintuitivnim idejama i da,
na osnovu implicitnih informacija, razlikuju ¢injenice
od misljenja. U matematici mogu da modeliraju sloZene
situacije i biraju, porede i vrednuju razli¢ite strategije
reavanja problema. U nauci su sposobni da kreativno
i samostalno primenjuju nau¢no znanje i procenjuju
dokaze i objasnjenja i u nepoznatim situacijama (OECD,

2026a; OECD, 2026¢).

Tabela 2. Trend i promena udela ucenika sa visokim

Globalno Nauka 34 38 39 5 1
OECD Nauka » Y %6 a ] nivoom postignuca prema domenu, 2018-2025.
CEE Nauka 32 33 32 0 -1
. 2018 | 2022 | 2025 Promena | Promena
(pp) (pp)
Izvor: prikaz autora na osnovu podataka OECD (https://www.oecd.org/en/about/pro- .
grammes/pisa/pisa-data.html). Globalno Citanje 6 4 3 3 -
N . . . OECDk Citanje 9 7 6 -3 -1
Slican obrazac prisutan je medu zemljama OECD, prose
ali su udeli uéenika sa niskim postignuéima nizi od CEEk Citanje 5 4 3 2 q
prose

globalnog proseka. U ¢itanju je njihov udeo porastao sa
23% u 2018. na 31% u 2025. godini, u matematici sa
24% na 35%, a u nauci sa 22% na 26%. Posebno je vazno
da je 2025. vise od tre¢ine ucenika u zemljama OECD
bilo ispod nivoa 2 u matematici. Zemlje CEE pokazuju
nesto povoljniji trend: izmedu 2018.12025. udeo ucenika
ispod osnovnog nivoa povecan je za 7 procentnih poena
u Citanju i matematici, dok je u nauci ostao prakti¢no
nepromenjen, na oko 32%. Ovaj rezultat je u skladu sa
ve¢ uocenom relativnom otpornos$éu naucne pismenosti

u zemljama CEE.

U Srbiji je pogorsanje izrazenije. U 2025. godini ¢ak 48%
ucenika nije dostiglo nivo 2 u ¢italackoj pismenosti, 53%
u matematickoj i 43% u naucnoj pismenosti. To znaci da
osnovni nivo postignuca nije dostigao priblizno svaki
drugi petnaestogodisnjak u Citanju, vise od polovine
ucenika u matematici i viSe od dve petine ucenika u
nauci. U odnosu na 2018. godinu udeo ucenika sa
niskim postignu¢ima povecan je za 10 procentnih poena
u ¢itanju, 13 u matematici i 5 u nauci. Jo$ je upecatljivija
promena u odnosu na 2022. godinu: rast iznosi 12
procentnih poena u ¢itanju, 10 u matematici i 8 u nauci.
Poredenja radi, u 2025. godini udeo u¢enika ispod nivoa
2 u Srbiji vi8i je od proseka OECD za 17 procentnih
poena u ¢itanju, 18 u matematici i 17 u nauci. Ovakvi
rezultati pokazuju da pad prose¢nih PISA rezultata
Srbije nije posledica samo pomeranja proseka nanize,
ve¢ i znacajnog povecanja dela ucenicke populacije koji
ne dostiZe osnovni nivo funkcionalne pismenosti.

Globalno |Matematika| 8 6 5 -4 -1
OECD Matematika | 11 9 8 =3 -1
prosek

CEE Matematika | 7 6 6 =2 -1
prosek

Globalno Nauka 5 4 4 -1 0
OECD Nauka 7 7 7 0 0
prosek

CEE Nauka 4 5 4 0 -1
prosek

Izvor: prikaz autora na osnovu podataka OECD (https://www.oecd.org/en/about/pro-
grammes/pisa/pisa-data.html).

Na globalnom nivou udeo ucenika sa visokim
postignué¢ima smanjen je izmedu 2018. i 2025. godine
u sva tri domena. U ¢italackoj pismenosti opao je sa 6%
na 3%, u matematickoj sa 8% na 5%, a u nauci sa 5% na
4%. Slican trend postoji i u zemljama OECD: u ¢itanju
je udeo ucenika na nivoima 5 i 6 smanjen sa 9% na
6%, a u matematici sa 11% na 8%, dok je u nauci ostao
stabilan na oko 7%. U zemljama CEE promena je nesto
blaza. Udeo ucenika sa visokim postignuc¢ima u ¢itanju
smanjen je sa 5% na 3%, u matematici sa 7% na 6%, dok
je u nauci 2025. iznosio 4%, isto koliko i 2018. godine.

U Srbiji je udeo ucenika sa visokim postignu¢ima veoma
nizak i dodatno je smanjen u poslednjim ciklusima.
U citalackoj pismenosti njihov udeo je sa 3% u 2018.
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smanjen na svega 1% u 2025. godini. U matematici
je smanjen sa 5% na 2%, dok je u nauci opao sa 2%
na 1%. U poredenju sa 2022. godinom pad je jedan
procentni poen u ¢itanju i nauci i dva procentna poena
u matematici. U 2025. godini Srbija tako ima $est puta
manji udeo ucenika sa visokim postignué¢ima u ¢itanju
i sedam puta manji u nauci od proseka OECD, dok je
u matematici njihov udeo Cetiri puta manji. Posmatrane
zajedno, Tabele 1 i 2 ukazuju na nepovoljnu promenu na
oba kraja raspodele: istovremeno raste udeo u¢enika koji
ne dostiZzu osnovni nivo, dok se smanjuje ve¢ mali udeo
ucenika koji ostvaruju najvisa postignuéa. To dodatno
potvrduje da problem PISA 2025 rezultata Srbije nije
samo nizi prose¢an rezultat, ve¢ i pogorsanje strukture
obrazovnih postignuca.

Grafikon 3 prikazuje rezultate zemalja CEE na
PISA testiranju 2025. godine u sva tri tradicionalna
domena pismenosti, uz Singapur kao najbolje rangirani
obrazovni sistem na globalnom nivou, Estoniju kao
najbolje rangiranu evropsku zemlju i prosek OECD kao

dodatnu referentnu vrednost.

Na vrhu raspodele nalazi se Singapur, koji ostvaruje 535
poena u ¢italackoj, 563 u matematickoj i 560 poena u
nauc¢noj pismenosti. Medu evropskim zemljama najbolji
rezultat ostvaruje Estonija, sa 499 poena u ¢itanju, 508
u matematici i 527 u nauci. Rezultati Estonije su pritom
iznad proseka OECD u sva tri domena, dok se medu

zemljama CEE relativno visoko izdvajaju i Poljska,
Ceska i Litvanija. Na drugom kraju raspodele nalazi se
Severna Makedonija, koja medu posmatranim zemljama
CEE ostvaruje najnize rezultate u sva tri domena — 357
poena u ¢itanju, 380 u matematici i 378 u nauci.

Pozicija Srbije je nepovoljnija i nalazi se blize donjem
nego gornjem delu raspodele CEE zemalja. Ucenici
iz Srbije ostvarili su 415 poena u citalackoj, 417 u
matematickoj i 429 poena u naucnoj pismenosti. U
odnosu na Singapur, jaz iznosi ¢ak 120 poena u ¢itanju,
146 poena u matematici i 131 poen u nauci. U odnosu
na Estoniju, kao najbolje rangiranu evropsku zemlju,
razlika je manja, ali i dalje veoma izraZena: 84 poena
u c¢itanju, 91 poen u matematici i 98 poena u nauci,
odnosno priblizno Cetiri do pet godina ucenja.

Istovremeno, Srbija nije na samom dnu regionalne
raspodele, iako se u sva tri domena nalazi u njenom
donjem delu. U ¢italackoj pismenosti rezultat Srbije
od 415 poena neznatno je nizi od rezultata Crne Gore
(418), ali visi od rezultata Rumunije (413), Albanije
(408), Bugarske (387) i Severne Makedonije (357). U
matematickoj pismenosti Srbija sa 417 poena zaostaje za
Albanijom (433) i neznatno za Rumunijom (419), dok
ostvaruje visi rezultat od Crne Gore (411), Bugarske
(405) i Severne Makedonije (380). Sli¢na pozicija Srbije
prisutna je i u naucnoj pismenosti: rezultat od 429
poena niZi je od rezultata Albanije i Crne Gore, koje

Grafikon 3. Rezultati CEE zemalja i referentne vrednosti na PISA testiranju 2025. godine (levi panel: ¢italacka
pismenost; centralni panel: matematicka pismenost; desni panel: nau¢na pismenost)

Citanje Matematika Nauka
Severna Makedonija Severna Makedonija  IEEEEEEEEEEEG—G— Severna Makedonija IEEEEEE—————

Bugarska Bugarska I Bugarska I
Albanija CrnaGora I Rumunija I
Rumunija Srbija Srbija

Srhija Rumunija Crna Gora  —
Crna Gora Albanija Albanija  E————
Letonija Hrvatska I Letonija I
Slovenija Madarska I Slovatka I
Slovatka Letonija Hrvatska IE—
Madarska Slovenija  E—————— Madarska  ————
Hrvatska OECD prosek I OECD prosek  I———

OECD prosek Slovatka | Slovenija I

Litvanija Litvanija IE— Litvanija T

Ceska Cetka EEE—— Cetka  m———
Poljska Poljska I Poljska
Estonija Estonija I Estonija  I——
Estonija Estonija I Estonija  ——
Singapur Singapur Singapur
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Izvor: prikaz autora na osnovu podataka OECD (https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa/pisa-data.html).




Kvartalni monitor br. 85 « april-jun 2026

ostvaruju po 435 poena, ali vi$i od rezultata Rumunije
(425), Bugarske (421) i Severne Makedonije (378).
Posmatrano zajedno, ovi rezultati pokazuju da se Srbija
u sva tri domena nalazi u donjoj grupi zemalja CEE, ali
da iza nje ostaje svega nekoliko obrazovnih sistema, pri
¢emu se njen neposredni polozaj u regionalnoj raspodeli
donekle razlikuje izmedu domena. Dodatno, u sva tri
domena rezultat Srbije ostaje znacajno ispod proseka
OECD, a jaz je posebno izrazen u nau¢noj pismenosti
i matematici. Posmatrano u odnosu na regionalne
ekstreme, Srbija se tako nalazi izmedu dve veoma
razli¢ite grupe obrazovnih sistema. Sa jedne strane,
Estonija, Poljska i Ceska pokazuju da zemlje CEE
mogu da ostvare rezultate na nivou ili iznad proseka
OECD, dok sa druge strane Srbija, Bugarska i Severna
Makedonija ostaju znatno ispod tog nivoa. Posebno
je indikativno da je razlika izmedu Srbije i najbolje
rangirane CEE zemlje, Estonije, u sva tri domena veca
od 80 PISA poena, $to ukazuje na veoma velike razlike
u obrazovnim postignu¢ima unutar samog regiona.

Nove kompetencije u digitalnom dobu:
reSavanje problema, Al i procena informacija

PISA 2025 prvi put u mnogo vecoj meri pomera fokus
sa pitanja koliko u¢enici znaju ka pitanju kako uce i kako
koriste znanje u digitalnom okruzenju. Razlog za to je
ubrzana promena nacina na koji petnaestogodisnjaci
dolaze do informacija, resavaju probleme i izvrsavaju
skolske obaveze. Vestacka inteligencija, digitalni alati i
stalna dostupnost informacija otvaraju nove moguénosti
za personalizovano ucenje, brzi pristup izvorima
i dobijanje povratnih informacija, ali istovremeno
povecavaju rizik od povr$nog procesiranja sadrzaja,
distrakcije i oslanjanja na tehnologiju umesto na
sopstveno zakljucivanje. Zbog toga OECD u PISA
2025 digitalnu spremnost ne svodi na pristup uredajima,
ve je posmatra kroz sposobnost ucenika da resavaju
probleme, upravljaju sopstvenim ucenjem, procenjuju
kvalitet informacija i koriste digitalne alate na nacin
koji podrzava, a ne zamenjuje misaoni napor (OECD,
2026a).

Ovaj pomak je posebno vazan u kontekstu naglog
Sirenja generativne vestacke inteligencije. Konverzacioni
sistemi zasnovani na vestackoj inteligenciji (engl. AI
chatbots), poput ChatGPT; Microsoft Copilot, Google
Gemini, Claude, postali su Siroko dostupni tek krajem
2022. godine, a ve¢ do 2025. veéina ucenika u vedini
zemalja i ekonomija uklju¢enih u PISA navodi da ih
koristi za skolske obaveze (OECD, 2026a). Ipak, nalazi
ne ukazuju na jednostavnu vezu izmedu ce$ce upotrebe
Aliboljih postignuéa. U proseku, uéenici koji uopste ne
koriste Al ¢etbotove za skolske obaveze Cesto ostvaruju

vise rezultate od ucenika koji ih koriste, dok se medu
samim korisnicima najpovoljniji obrazac javlja kod
umerene i svrsishodne upotrebe. OECD zato naglasava
da tehnologija moze da bude podrska ucenju samo
kada podsti¢e aktivno razmisljanje, dok prekomerna ili
nekriticka upotreba moze da skrati upravo onaj proces
intelektualnog napora kroz koji se znanje izgraduje

(OECD, 20264a).

Sli¢na poruka proizlazi i iz podataka o digitalnim
uredajima u skoli. Umerena upotreba digitalnih alata
za ulenje povezana je sa boljim rezultatima, dok se
njihova upotreba u slobodne svrhe tokom nastave i
digitalna distrakcija povezuju sa slabijim postignuéima.
U proseku zemalja OECD, 28% ucenika navodi da su
njihovi vrénjaci ometeni pametnim telefonima, internet
stranicama ili aplikacijama tokom vedine ili svih ¢asova
nauke. Ovaj udeo je nesto visi u socioekonomski
nepovoljnijim $kolama, gde iznosi 31%, u odnosu
na 26% u povoljnijim $kolama (OECD, 2026a). Ovi
podaci pokazuju da izazov digitalizacije nije samo u
obezbedivanju pristupa tehnologiji, ve¢ i u uspostavljanju
pravila i nastavnih praksi koje ograni¢avaju distrakciju i
usmeravaju kori$¢enje uredaja ka ucenju.

PISA 2025 ukazuje i na novu dimenziju obrazovne
nejednakosti. U¢enicikojinekoriste Alzaskolske obaveze
esée poticu iz socioekonomski nepovoljnijih sredina,
$to moze biti posledica slabijeg pristupa uredajima,
stabilnoj internet vezi ili naprednijim, ukljuc¢ujuéi
placene, Al alatima. Nasuprot tome, ¢es¢a upotreba Al
zastupljenija je medu ulenicima iz povoljnijih sredina.
OECD zato upozorava na moguénost nastanka novog
oblika digitalne podele, u kojoj razlika vise nije samo
u tome ko ima pristup tehnologiji, ve¢ i ko ume da je

koristi na na¢in koji unapreduje u¢enje (OECD, 2026a).

U tom kontekstu, naredni grafikoni posmatraju
nekoliko medusobno povezanih dimenzija spremnosti
ucenika za ucenje u digitalnom svetu. Najpre se analizira
racunarsko resavanje problema kao novi domen PISA
2025, a zatim odnos upotrebe vestacke inteligencije i
postignuca, ucestalost korid¢enja Al za razlicite Skolske
zadatke i obrasci procene informacija. Zajedno, ovi
pokazatelji omogucavaju da se polozaj Srbije sagleda ne
samo kroz tradicionalna obrazovna postignuca, veé i
kroz kompetencije koje postaju sve znacajnije za ucenje,
rad i donosenje odluka u okruzenju u kome su digitalni
alati i vestacka inteligencija svakodnevno prisutni.
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Grafikon 4 prikazuje raspodelu u¢enika prema nivoima
postignuca u racunarskom resavanju problema u okviru
PISA 2025.° Ovo je novi oblik merenja kompetencija u
PISA istrazivanju i deo je inovativnog domena ,ucéenje u
digitalnom svetu (engl. Learning in the Digital World).
Za razliku od tradicionalnih domena, cilj nije samo da se
proveridaliucenici poseduju odredeno znanje, ve¢ koliko
uspesno mogu da koriste digitalne i racunarske alate u
procesu resavanja problema i izgradnje novog znanja.
OECD ovaj domen defini$e kao sposobnost ucenika
da uCestvuju u iterativnom i samoregulisanom procesu
reSavanja problema koriS¢enjem racunarskih alata i
praksi, pri ¢emu ucenici tokom zadataka imaju pristup
tutorijalima, povratnim informacijama i primerima koji
im omogucavaju da prilagodavaju pristup i uce tokom
samog testiranja (OECD, 2026a). Vaznu ulogu ima i
samoregulisano ucenje: sposobnost ucenika da zadrze
motivaciju i paznju, prate sopstveni napredak, menjaju

5 Nivoi postignuca odnose se na sposobnost ucenika da resavaju probleme
pomocu jednostavnog programiranja i rada sa ra¢unarskim modelima. Na
primer, na nizim nivoima ucenik moze da promeni jednu vrednost u modelu
ili jednostavnu naredbu u programu i vidi Sta se desava. Na srednjim nivoima
moze da poveZe vise koraka, isproba razlicita reSenja i pronade gresku, dok
na najvisim nivoima moze samostalno da planira sloZeniji postupak, poredi
razlicite strategije i prilagodava resenje na osnovu dobijenih rezultata. Nivo 6
predstavlja najvisi nivo postignuca (OECD, 2026a).

strategiju kada je potrebno i procenjuju sopstveni
uc¢inak. Zbog toga ovaj domen meri nesto §ire od same
tehnicke digitalne vestine — on povezuje resavanje
problema, upotrebu racunarskih alata i sposobnost
ucenja u digitalnom okruzenju (OECD, 2026a).

Rezultati prikazani na Grafikonu 4 ukazuju na veoma
velike razlike izmedu obrazovnih sistema. Singapur
se jasno izdvaja sa izuzetno malim udelom ucenika na
najnizim nivoima i velikom koncentracijom ucenika na
nivoima 4-6. Nasuprot tome, u zemljama sa slabijim
rezultatima znatan deo ucenika ostaje ispod nivoa 3.
Prosek OECD nalazi se izmedu ova dva ekstrema: oko
64% ucenika dostiZze najmanje nivo 3, dok priblizno
tre¢ina ostaje ispod tog praga (OECD, 2026a). Medu
zemljama CEE povoljniju strukturu imaju Poljska i
Litvanija, dok je u Rumuniji, Bugarskoj i Severnoj
Makedoniji znatno veéi udeo ucenika koncentrisan na
niZim nivoima postignuda.

Za Srbiju je slika nepovoljna. Prema podacima PISA
2025, oko 40% ucenika u Srbiji dostize najmanje nivo 3
u raunarskom resavanju problema, $to je znatno ispod
proseka OECD od 64% (OECD, 2026¢). Istovremeno,
oko 60% ucenika ostaje ispod osnovnog praga: priblizno
17% je ispod nivoa 1, oko 28% na nivou 1 i oko 15% na

Grafikon 4. Udeo ucenika prema nivoima postignuca u racunarskom resavanju problema, PISA 2025.
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Izvor: prikaz autora na osnovu podataka OECD (https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa/pisa-data.html).
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nivou 2. Na vi§im nivoima struktura je znatno uza — oko
14% ucenika nalazi se na nivou 4, oko 8% na nivou 5,
a manje od 4% na najvisem nivou 6. Ovakva raspodela
pokazuje da problem nije samo u prose¢nom rezultatu,
vec i u tome §to vecina petnaestogodisnjaka jo§ uvek ne
dostiZe nivo na kome mogu samostalnije i sistemati¢nije
da koriste ratunarske alate za reavanje problema.

Ovi rezultati imaju $ire znacenje za obrazovnu politiku.
U uslovima sve vece zastupljenosti digitalnih tehnologija
i vestacke inteligencije, posedovanje uredaja ili osnovna
digitalna pismenost sami po sebi nisu dovoljni. PISA
2025 pokazuje da suza uspesno ucenje u digitalnom svetu
potrebne sposobnosti planiranja, eksperimentisanja,
procene rezultata i prilagodavanja strategije. Za Srbiju to
ukazuje na potrebu da se razvoj digitalnih kompetencija
snaznije poveZe sa re§avanjem problema i samostalnim
uCenjem, umesto da se digitalizacija obrazovanja
posmatra pre svega kroz dostupnost opreme i koriséenje

pojedina¢nih aplikacija.

Dok Grafikon 4 pokazuje u kojoj meri ucenici umeju
da resavaju probleme u digitalnom okruzenju, Grafikon
5 prelazi na pitanje koliko se vestacka inteligencija ve¢
koristi u skolskom radu i kako je ta upotreba povezana
sa obrazovnim postignué¢ima. Levi panel prikazuje vezu
izmedu udela ucenika koji navode da Al cetbotove ne
koriste ili gotovo ne koriste ni za jednu od $kolskih
aktivnosti obuhvacenih istrazivanjem i prosecnog
rezultata iz nauke, dok desni panel koristi indeks
upotrebe Al za §kolske obaveze. Ovaj indeks objedinjuje
odgovore ucenika o tome koliko Cesto koriste Al
Cetbotove za Cetiri namene: sazimanje teksta koji treba

da procitaju, pocetno istrazivanje nove teme, sastavljanje
tekstova za pisane zadatke i pomo¢ u ucenju. Visa
vrednost indeksa oznacava Ce§éu upotrebu Al za kolske
obaveze (OECD, 2026a). Dakle, paneli su zapravo dve
razlicite perspektive na istu pojavu: levi pokazuje koliko
je nekoriséenje Al rasprostranjeno, a desni koliko je
intenzivna ukupna upotreba Al medu ucenicima.

Levi panel ukazuje na pozitivnu vezu izmedu udela
ucenika koji ne koriste Al i prosecnih rezultata iz
nauke: obrazovni sistemi u kojima je nekoris¢enje Al
¢eSée u proseku imaju vise rezultate. Medutim, ovu
vezu treba tumaciti isklju¢ivo kao indikativnu. Ona ne
pokazuje da nekoriséenje Al samo po sebi dovodi do
boljih postignuca, niti da upotreba Al nuzno pogorsava
uenje. Razlike izmedu zemalja mogu odrazavati
brojne druge faktore, uklju¢ujuéi kvalitet obrazovnog
sistema, nacin na koji je Al uveden u nastavu, digitalne
politike, socioekonomski sastav u¢enika i svrhu za koju
se Al koristi. To se vidi i po velikim razlikama medu
uspesnim  sistemima: Japan kombinuje veoma visok
rezultat iz nauke sa relativno velikim udelom ucenika
koji Al gotovo ne koriste, dok Singapur postize jos visi
rezultat uz veoma mali udeo nekorisnika. Srbija se nalazi
znatno nize po postignuéima, sa 429 poena iz nauke,
dok oko 12% ucenika navodi da Al gotovo ne koristi za
posmatrane $kolske aktivnosti. OECD zato naglasava
da podaci ne omogucavaju zaklju¢ivanje o uzro¢no-
posledi¢noj vezi i da je vaznije kako se Al koristi nego

sama ¢injenica da se koristi (OECD, 2026a).

Desni panel dodatno potvrduje da odnos izmedu
ulestalosti upotrebe Al i postignuca nije jednostavan.

Grafikon 5. Povezanost upotrebe vestacke inteligencije za Skolske obaveze i postignuca iz nauke, PISA 2025.
(levi panel: udeo ucenika koji ne koriste Al; desni panel: indeks upotrebe Al)
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Izvor: prikaz autora na osnovu podataka OECD (https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa/pisa-data.html).




Osvrt 1: Srbija u globalnim trendovima obrazovnih postignuca: rezultati PISA 2025

Medu zemljama sa visokim rezultatima postoje sistemi
sa veoma razli¢itim nivoima kori§¢enja Al: Japan ima
veoma nisku vrednost indeksa, Estonija je blizu sredine
skale, dok Singapur istovremeno belezi visok nivo
upotrebe Alinajvisirezultat medu oznacenim zemljama.
Srbija, sa vrednos¢u indeksa od oko 0,21 i rezultatom
od 429 poena, pokazuje da relativno ¢e$ca upotreba Al
sama po sebi nije povezana sa visokim postignu¢ima.
Iza ovakvih obrazaca mogu da stoje razli¢iti modeli
primene tehnologije. OECD navodi da su pojedini
uspesni sistemi, poput Singapura, razvili obuhvatnije
politike digitalnog ucenja koje eksplicitno uklju¢uju Al,
dok su drugi, poput Japana i Estonije, ostvarili visoka
postignu¢a uz manje intenzivnu upotrebu. Takode se
iznosi moguénost da su neki slabije rangirani sistemi
Al brze prihvatili kao sredstvo za nadoknadivanje
postoje¢ih obrazovnih teskoca. Nalazi sugerisu da su
usmeravanje nastavnika, kriticka procena sadrzaja i
nacin uklju¢ivanja Al u proces ucenja verovatno vazniji

od same ucestalosti korid¢enja (OECD, 2026a).

Grafikon 6 prikazuje prose¢na postignuca iz nauke
prema ucestalosti koris¢enja vestacke inteligencije za dve
konkretne skolske namene —sazimanje teksta koji u¢enik
treba da pro¢ita i koris¢enje Al kao pomoéi u uéenju. U
oba slu¢aja odnos nije linearan, §to dodatno potvrduje
da sama ucestalost koris¢enja Al ne odreduje obrazovni
ishod. Kod sazimanja teksta, i u proseku zemalja OECD
i u Srbiji najniZe rezultate ne ostvaruju ucenici koji Al
nikada ne koriste, ve¢ oni koji ga koriste vrlo retko, dok

su rezultati nesto visi kod umerenih korisnika; ipak, kod
najcesée upotrebe ponovo se uocava slabljenje rezultata.
Sli¢an obrazac postoji i kada se Al koristi kao pomoé¢
u ucenju: u OECD zemljama najvisi prosecan rezultat
ostvaruju ucenici koji Al koriste priblizno jednom ili
dva puta nedeljno, dok su rezultati nizi i kod veoma
retke i kod gotovo svakodnevne upotrebe. U Srbiji je
obrazac donekle sli¢an, pri ¢emu uenici koji Al koriste
jednom ili dva puta nedeljno ili svakodnevno postizu
viSe rezultate od onih koji ga koriste retko, ali i dalje
ostaju znatno ispod proseka za OECD. Ovi nalazi su
indikativni i ne znae da umerena upotreba Al sama
po sebi povecava postignuca; verovatnije je da rezultat
zavisi od toga kako se Al koristi, za koje zadatke i u
kojoj meri podsti¢e samostalno razmisljanje umesto da
ga zamenjuje. Upravo zato PISA 2025 naglasava da Al
moze biti podrska ucenju kada se koristi svrsishodno i uz
odgovarajuce usmeravanje, dok prekomerna ili povrsna
upotreba moze biti povezana sa slabijim angazovanjem i
nizim postignué¢ima.

Konac¢no, Grafikon 7 prikazuje kako se ucenici razlikuju
prema dva povezana obrasca procene informacija: da li
smatraju da informacije iz jednog izvora treba proveravati
u drugim pouzdanim izvorima i da li se pri zaklju¢ivanju
viSe oslanjaju na nauc¢na istrazivanja ili na licnu procenu.
PISA 2025 pokazuje da je upravo spremnost da se
informacije proveravaju u vise pouzdanih izvora jedna od
dimenzija koja je najjace povezana sa boljim postignuéima

iz nauke. Na prosecku OECD, 46% ucenika pripada

Grafikon 6. Prosecna postignuca iz nauke prema ucestalosti upotrebe vestacke inteligencije za skolske obaveze,
PISA 2025. (levi panel: koris¢enje Al za sazimanje teksta; desni panel: koris¢enje Al kao pomoc¢i u ué¢enju)
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Izvor: prikaz autora na osnovu podataka OECD (https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa/pisa-data.html).
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Grafikon 7. Udeo ucenika prema obrascima procene informacija: provera izvora i oslanjanje na naucna

istrazivanja, PISA 2025.
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Izvor: prikaz autora na osnovu podataka OECD (https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa/pisa-data.html).

profilu koji istovremeno proverava izvore i daje prednost
nau¢nim istrazivanjima, dok dodatnih 37% proverava
izvore, ali se u vecoj meri oslanja na li¢nu procenu. To
znali da veéina ucenika prihvata potrebu za proverom
informacija, ali ne daje uvek prednost nau¢nim dokazima
u odnosu na intuitivna objasnjenja. OECD zato naglasava
da kriticko misljenje ne podrazumeva samo proveravanje
izvora, ve¢ i sposobnost da se proceni kvalitet dokaza i
razlikuju pouzdaniji od manje pouzdanih osnova za

zaklju¢ivanje (OECD, 2026a).

U tom pogledu polozaj Srbije nije povoljan. Samo oko
22% ucenika u Srbiji pripada grupi koja i proverava izvore
i oslanja se na naucna istrazivanja, §to je znatno manje
od proseka OECD od oko 46% i posebno daleko od
Singapura, gde je taj udeo oko 63%. Istovremeno, najveca
grupa ucenika u Srbiji, oko 58%, navodi da proverava
izvore, ali se pri proceni informacija vise oslanja na li¢nu
procenu nego na naucne studije. Jos oko petine ucenika
pripada grupama koje izvore uop$te ne proveravaju.
Ovakva struktura je posebno vazna u kontekstu sve
vece koli¢ine informacija dostupnih preko drustvenih
mreza i Al alata: problem nije samo u tome da 1i u€enici
traze dodatne izvore, ve¢ i na osnovu Cega procenjuju
koji su izvori i argumenti pouzdani. Zbog toga nalazi
za Srbiju ukazuju na potrebu snaznijeg razvoja vestina
procene dokaza, poredenja izvora i nau¢no zasnovanog
zakljucivanja kroz razlicite skolske predmete.

Zakljucak

Rezultati PISA 2025. potvrduju da se pogorsanje
obrazovnih postignuca vise ne moze posmatrati kao
kratkoro¢na posledica pandemije, ve¢ kao deo Sireg i
dugoroc¢nijeg procesa. Na globalnom nivou prose¢na
postignuca opadaju u sva tri tradicionalna domena, pri
¢emu je pad najizrazeniji u Citalackoj i matematickoj
pismenosti, dok je nau¢na pismenost pokazala vecu
otpornost. Slican obrazac postoji i medu zemljama
OECD, koje su 2025. zabelezile najniZe prosecne
rezultate od pocetka merenja. Istovremeno, promene
u zemljama CEE ne$to su blaze, posebno u nauci,
$to pokazuje da negativni globalni trend nije jednako
snazan u svim obrazovnim sistemima. Vazna poruka je
i da problem nije ogranicen samo na pad proseka: raste
udeo ucenika koji ne dostizu osnovni nivo funkcionalne
pismenosti, dok se istovremeno smanjuje udeo ucenika
sa najvisim postignu¢ima. Drugim re¢ima, obrazovni
sistemi se suoCavaju sa pogor$anjem na oba kraja
raspodele postignuca.

Za Srbiju je klju¢na ¢injenica da je 2025. prekinuta
prethodna relativna stabilnost. Nakon perioda
poboljsanja do 2012. i relativne stabilnosti u narednim
ciklusima, PISA 2025 donosi izrazen pad u sva tri
domena. U odnosu na 2022. godinu rezultat je nizi za
25 poena u €itanju, 23 u matematici i 18 u nauci, $to
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u ¢itanju i matematici priblizno odgovara jednoj godini
ucenja prema novijoj OECD aproksimaciji. Istovremeno,
skoro svaki drugi u¢enik u Srbiji ne dostize osnovni nivo
u ¢itanju, vise od polovine ucenika u matematici i vise
od dve petine u nauci, dok je udeo ucenika sa visokim
postignuc¢ima sveden na svega 1-2%. Zato se slabiji
rezultat Srbije ne moZe svesti na pomeranje proseka
nanize: struktura postignuca se pogorsava, sa sve ve¢im
brojem u¢enika na niZim i sve manjim brojem ucenika na
najvisim nivoima. U regionalnom poredenju Srbija nije
na samom dnu, ali ostaje znatno ispod proseka OECD i
daleko od najuspesnijih evropskih sistema. Jaz u odnosu
na Estoniju, kao najbolje rangiranu zemlju u Evropi,
premasuje 80 PISA poena u sva tri domena. Treba ipak
ista¢i da PISA 2025 signalizira pogorsanje obrazovnih
postignuca, ali da nije mogucée precizno utvrditi u kojoj
meri zabeleZeni pad odrazava stvarno pogorsanje, a u
kojoj meri efekat neuobi¢ajenog termina testiranja.

Drugi vazan zaklju¢ak odnosi se na promenu samog
znalenja obrazovnih kompetencija. PISA 2025 pokazuje
da u digitalnom okruzenju vise nije dovoljno samo
posedovati znanje ili pristup tehnologiji. U rac¢unarskom
re$avanju problema oko 60% ucenika u Srbiji ostaje ispod
osnovnog praga, $to ukazuje na ogranic¢enu sposobnost
da se digitalni alati koriste za planiranje, isprobavanje
reenja i prilagodavanje strategije. Istovremeno, nalazi
o vestackoj inteligenciji ne daju osnov za jednostavan
zaklju¢ak da je Ces¢a upotreba AI dobra ili losa za
postignuca. Veza je nelinearna i zavisi od svrhe i nacina
kori$¢enja: umerena i svrsishodna upotreba moze
biti povezana sa boljim rezultatima, dok prekomerna
ili povr$na upotreba moze pratiti slabija postignuca.
Klju¢na poruka zato nije koliko ¢esto u€enici koriste A1,
vec da li ga koriste kao podrsku sopstvenom razmisljanju
ili kao njegovu zamenu.

Konac¢no, PISA 2025 pokazuje da digitalno doba
dodatno povecava znacaj kritickog vrednovanja
informacija. U Srbiji tek oko petine u¢enika istovremeno
proverava informacije u viSe izvora i daje prednost
nau¢nim dokazima, dok se veéina, i kada proverava
izvore, u veoj meri oslanja na licnu procenu. U
okruzenju u kome su Al alati, drustvene mreze i velika
koli¢ina informacija svakodnevno dostupni, ovo postaje
jednako vazno kao tradicionalna pismenost. Zbog toga
glavna poruka PISA 2025 za Srbiju nije samo potreba
da se podignu prosecni rezultati, ve¢ da se istovremeno
ojacaju osnovna funkcionalna pismenost, razvoj u¢enika
savisokim postignuéima, sposobnost resavanja problema
u digitalnom okruzenju i vestine kritickog procenjivanja
izvora i dokaza. Takav pristup zahteva da digitalizacija
obrazovanja bude povezana sa kvalitetom nastave,
aktivnim ucenjem i razvojem samostalnog misljenja, a
ne samo sa dostupnos§¢u uredaja i novih tehnologija.
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